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Abstract

This descriptive-correlational study had the purpose of determine and describe the
knowledge, perception and disposition of science teachers of second unit schools of the
Mayagiiez School Region were the Program of Agricultural Education is active, related
to the use of the school farm as an instructional way.

Twelve of sixteen science teacher answered the instrument (questionnaire).
Results were analyzed and interpreted, finding that the majority of the participants
disagreed (perception) with the majority of the variables related to the integration of the
school farm and agreed that it is not for lack of motivation. Moreover, they were
completely agree in using the agricultural education teacher as resource because they
describe themselves as having regular knowledge about the school farm. When
perception, knowledge and disposition where correlated it was found a moderate

correlation. It is recommended to reciprocate this study in other educational regions.



Resumen

Este estudio descriptivo-correlacional tuvo el proposito de determinar y describir
el conocimiento, la percepcion y la disposicion de los maestros de ciencia de las escuelas
segundas unidades de la Region Escolar de Mayagliez en donde el Programa de
Educacion Agricola esta activo, en relacion al uso de la finca laboratorio escolar como
método instruccional.

Doce de dieciséis maestros de Ciencia contestaron el instrumento (cuestionario).
Los resultados fueron analizados e interpretados encontrando que la mayoria de los
participantes estaban en desacuerdo (percepcién) con la mayoria de las variables
relacionadas a la integracion de la finca escolar y de acuerdo que no es por falta de
motivacion. Ademas, indicaron estar completamente de acuerdo con utilizar al maestro
de Educacion Agricola como recurso debido a que indicaron poseer un conocimiento
regular en relacion a la finca escolar. Cuando la percepcion el conocimiento y la
disposicion fueron correlacionadas se encontrd una correlacion moderada entre las

mismas. Se recomienda reciprocar este estudio en otras regiones educativas.
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CAPITULO I

Introduccion

Antecedentes del estudio

La integracion de conceptos académicos y aplicados puede ser encontrada en la
literatura tanto de fuentes que trabajan educacién académica como educacién vocacional.
Cabe mencionar que la Asociacion Americana para el Mejoramiento de las Ciencias ha
recomendado relacionar lo que los estudiantes aprenden en la escuela a través de estrategias
interdisciplinarias, conexiones con el mundo real y el del trabajo (AAAS). Ademas, la ley
Carl D. Perkins para la Educacion Vocacional y Tecnologia Aplicada auspicia la integracion
de la educacion académica y la vocacional enlazdndolos “por medio de la accién”. En
Educacion Agricola, el National Research Council (1988) indica que “deben surgir esfuerzos
para mejorar el contenido cientifico y técnico” de los cursos y hacer que los mismos sean mas
activos y experienciales. Pero, segun el National Council for Agricultural Education (2000),
en los salones de clases consistentemente se sigue utilizando los métodos de conferencia para
presentar lecciones que pueden ser de forma aplicada.

Segun la educacién se convierte en una de mayor contenido y mas accesible a todas
las personas se ha hecho meritorio buscar métodos educativos que traduzcan las ideas
abstractas de la academia en realidades practicas concretas que se relacionen a las vivencias
de las personas. La educacion por experiencia es el proceso que enlaza la educacion, el trabajo
y el desarrollo personal (Wulff-Risner y Stewart, 1997). De todo esto parte la teoria de David
Kolb (1984). Kolb presenta, segun Wulff-Risner y Stewart (1997), en su teoria de aprendizaje
experiencial, una perspectiva holistica integrativa del aprendizaje que combina la experiencia,

percepcidn, cognicidn y comportamiento.



Ademas de David Kolb, en la literatura se mencionan varios autores que describen el
aprendizaje por experiencia y uno de los precursores lo fue John Dewey. Segin Kolb (1984),
John Dewey es considerado el teorista educativo con mayor influencia del siglo veinte. Segun
Wulff-Risner & Stewart (1997), Dewey ofrecia atencion especial al aprendizaje por
experiencia, en donde los estudiantes estan directamente en contacto con las realidades
estudiadas, en lugar de solamente leerlas, escucharlas, o hablarlas. Cuando las técnicas de
aprendizaje experiencial son utilizadas como contribuyentes de la creacién de un ambiente de
aprendizaje que maximice las destrezas de los estudiantes por medio de su propia experiencia
se puede obtener todo el potencial de conocimiento (Kolb & Lewis, 1986).

Cabe mencionar que la filosofia presentada por John Dewey, “pragmatismo”, es la
filosofia que rige el Programa de Educacién Agricola desde sus inicios. Segun el Marco
Curricular del Programa de Educacion Agricola, la vision del programa es desarrollar en el
alumno la habilidad para pensar, inferir, analizar y resolver problemas eficazmente;
contribuir al desarrollo de actitudes e intereses deseables y liderazgo en el desarrollo de una
agricultura autosuficiente, que atienda las necesidades alimentarias, por fibras y energia
renovables, de esta y futuras generaciones; al igual que la conservacion ambiental, contribuir
al progreso socioecondmico y a mejorar la competitividad del pais ante una economia de
globalizacion.

Segun la teoria reconocida como ‘“base-cerebral” (Caine & Caine, 1994), la
presentacion de la clase de ciencia debe ser de forma aplicada. Pero como sugiere Fishbein y
Ajzen, segun citado por Warnick, Thompson, & Gummer (2004) las variables demograficas,
el conocimiento y la observacion tiene alguna influencia en las creencias, la cual a su vez

influye en las actitudes, las intenciones, y finalmente el comportamiento.



Segun Newman y Johnson (1994), la percepcién de los maestros de ciencia es
sumamente importante para la integracién de ciencia y agricultura. Segun Warnick,
Thompson, y Gummer (2004) debe existir colaboracion de recursos entre los maestros de
ciencia y los de agricultura. Para ello debe existir conocimiento respecto a la percepcion de
los maestros de ciencia con respecto a integrar ambas materias para asi implantar los cambios
necesarios a los programas que ayuden a aumentar el nivel de integracion y colaboracion. De

este hecho parte el investigador para describir su problema de investigacion.

Definicion del Problema

La integracion de disciplinas ofrece oportunidades Unicas de trabajo en equipo a una
facultad (Balschwied y Thompson, 2000). La integracion de temas académicos y vocacionales
es una estrategia de reforma educativa conceptualizada por educadores, negocios, y articulada
por legisladores en las enmiendas de la ley Perkins (Lankard, 1992). Segun Warnick,
Thompson, & Gummer (2004), tanto personas distinguidas de cursos académicos como
vocacionales han hecho un llamado para la integracion de ciencias y agricultura.

Ante la dindmica social, la evolucion educativa, el desarrollo cientifico y el
tecnoldgico, la educacion agricola debe adoptar cambios que beneficien tanto al programa
como a los estudiantes y a la sociedad en general. Es por esto que se debe integrar la finca
escolar como laboratorio para la aplicacion de conceptos a otros campos de ensefianza y asi
abrirle paso a los avances que ofrecen oportunidades realmente viables para diversificar y
hacer mas atractivo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto provee un vehiculo profesional
de desarrollo de esfuerzos en el que el maestro educador en ciencias establece una relacion de

confianza mutua (Chiasson y Burnett, 2001).



Lo antes expuesto lleva a la deseabilidad de estudiar la percepcion y la posible
motivacion de los maestros de Ciencias en las escuelas Segundas Unidades a emplear, en
coordinacion con el maestro de agricultura, la finca escolar para la aplicacion de conceptos de

ciencias al manejo y operacion de la finca escolar.

Propdsito del Estudio

La revision de literatura presenta una acogida a la integracion de ciencia en el
curriculo de educacion agricola porque segun los autores, es la forma mas efectiva para
ensefar la clase de ciencia. Segun Chiasson y Burnett (2001), estudiantes instruidos con
métodos de integracion de principios agricolas y cientificos demostraron mayor rendimiento
que aquellos estudiantes instruidos por métodos tradicionales.

Utilizando la informacion encontrada en la literatura, el investigador realizé un estudio
descriptivo correlacional con el propdsito de determinar y describir la percepcion, las
barreras, la disposicion, y el conocimiento de los maestros de Ciencia de la Region Educativa
de Mayagilez respecto a utilizar la finca laboratorio escolar agricola como estrategia de
integracion para la instruccion en la clase de Ciencia en coordinacion con el Programa de

Educacion Agricola de su escuela.

Objetivos del Estudio

Para poder cumplir con los propositos de este estudio, el investigador desarroll6 los
siguientes objetivos:

- Determinar la percepcion de los maestros de Ciencia de la Region Educativa de
Mayagtiez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola, en relacion a la

integracién de la finca laboratorio escolar como estrategia instruccional.



- Describir las posibles barreras que los maestros de Ciencia de la Region Educativa
de Mayagliez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola, identifican
para la integracion de la finca laboratorio escolar como estrategia instruccional.

- Determinar la disposicion de los maestros de Ciencia de la Region Educativa de
Mayagliez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola, para integrar la
finca laboratorio escolar como estrategia de instruccional.

- Establecer el conocimiento de los maestros de Ciencia de la Region Educativa de
Mayagiiez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacién Agricola, acerca de la
Agricultura y el Programa de Educacion Agricola.

- Describir las variables demogréaficas (género, edad, afios de experiencia, preparacion
académica, distrito, tipo de ciencia, zona de ubicacion de la escuela) de los maestros de
Ciencia de la Region Educativa de Mayagliez, en donde se encuentra activo el Programa de
Educacion Agricola.

- Correlacionar las variables demograficas (edad, afios de experiencia, distrito,
preparacion académica) con la percepcion que los maestros de Ciencia de la Regién Educativa
de Mayagiez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola, tienen en
relacion a la integracion de la finca laboratorio escolar como estrategia de instruccional.

- Correlacionar las variables demograficas (edad, afios de experiencia, distrito,
preparacion académica) con la disposicion de los maestros de Ciencia de la Region Educativa
de Mayaguez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacién Agricola, para integrar
la finca laboratorio escolar como estrategia de instruccional.

- Correlacionar las variables demograficas (edad, afios de experiencia, distrito,

preparacion académica) con el conocimiento de los maestros de Ciencia de la Region



Educativa de Mayaguez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola,
acerca de la Agricultura y el Programa de Educacion Agricola.

- Correlacionar la percepcion que los maestros de Ciencia de la Region Educativa de
Mayagtiez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacién Agricola, con disposicion
para integrar la finca laboratorio escolar como estrategia de instruccional.

- Correlacionar la percepcion que los maestros de Ciencia de la Region Educativa de
Mayagiiez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola, con el
conocimiento que tengan acerca de la Agricultura y el Programa de Educacién Agricola.

- Correlacionar la disposicién de los maestros de Ciencia de la Region Educativa de
Mayagiiez, en donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola, con el

conocimiento que tengan acerca de la Agricultura y el Programa de Educacién Agricola.

Justificacion del Estudio

A medida que pasan los afios la agricultura se transforma en una mas cientifica y
tecnoldgica, por lo que mas conocimientos y destrezas de ciencia se necesitan para ser
préspero en el mundo del trabajo agricola (Whent, 1994). Todo esto ha hecho que sea
modificado el curriculo del Programa de Educacién Agricola a través de los afios. Asi lo
presenta Clark (1986) cuando indica que la agricultura necesita una infusion de ciencia,
tecnologia y nuevas capacidades que puedan rehacer y mejorar la competitividad de la
industria agricola.

Para trabajar con este problema los maestros de agricultura han buscado
continuamente el integrar conceptos de ciencia en sus cursos. Segun la literatura estudiada
(Roegge y Russell, 1988), los maestros de educacion agricola han demostrado trabajar muy

bien la integracion de ciencia en sus cursos. En Puerto Rico, un estudio realizado por Acum



(2005) encontr6 que los maestros de Educacion Agricola indicaron estar de acuerdo con la
integracion de conceptos de ciencia al Programa. En esta investigacion también se busco
conocer la percepcion de los maestros de ciencia y los directores escolares en relacién a la
integracién de conceptos de ciencia en educacién agricola.

Todas estas investigaciones han buscado describir las percepciones en términos de
integracién de ciencia en el curso de educacién agricola. Pero no se ha presentado
informacion empirica en Puerto Rico que busque ver la percepcion de los educadores de
ciencia en torno a utilizar lugares de educacion agricola en sus cursos. Whent (1994) establece
que la integracion de principios académicos en agricultura y recursos naturales provee un
contexto necesario para los estudiantes del Siglo XXI, para entender el mundo en el que
viven. En la finca laboratorio tanto el maestro de educacion agricola como el de ciencia posee
una herramienta de gran valor para que los alumnos “aprendan haciendo”, o sea por
experiencia propia y no sélo porque se les ensefia una teoria en particular en un salén de
clases.

Segun Chiasson y Burnett (2001), los estudiantes que integraron agricultura y
principios cientificos en sus estilos de aprendizaje demostraron un rendimiento académico
mas alto que los alumnos con clases de rendimiento tradicional. La colaboracion del maestro
de ciencia y el de agricultura trabajando en equipo, beneficia a los estudiantes a integrar
ciencia en el curriculo de Educacion Agricola y es una forma mas efectiva de ensefiar ciencia

(Warnick, 2004).



Definicion de Términos

Ciencia: Materia educativa que fomenta ensefiar, entender y comprobar las nociones
fundamentales sobre el origen, la naturaleza y las propiedades (Encicopledia Cumbre
llustrada, 1993). Para efectos de esta investigacion el término Ciencia es en referencia a la

clase impartida por la poblacion que participd en el estudio.

Finca Laboratorio: Area especifica fuera del salon donde el alumno practica lo
ensefiado e impartido en clase a través de la ejecucion y el analisis propio (Balshweid y
Thompson, 2002). Para efectos de esta investigacion, lugar determinado donde los alumnos
aprenden a hacer haciendo lo transmitido por el maestro, de forma tal que la teoria sea
complementada a través de la practica. Se describe la posibilidad de que no solo el maestro de
Agricultura sea el unico en utilizar la Finca Laboratorio Escolar sino que el maestro de

Ciencia también.

Instruccion: Conjunto de reglas, principios y ensefianzas destinados al desarrollo del
caudal intelectual del individuo para proporcionar los conocimientos propios o necesarios del
orden préactico (Kolb y Lewis, 1986). Operacionalmente es la forma de impartir a los alumnos

una materia o clase con el fin de educar y propiciar el aprendizaje.

Maestro: Persona dedicada a ejercer como profesion el arte de dirigir el proceso de la
ensefianza con el fin de lograr un cambio en un individuo (Lankard, 1992). Humano recurso

para ser el eje central de todo lo relacionado a impartir una ensefianza especifica a una



clientela en particular. En este estudio, especificamente maestro es aquel al que se hace

referencia en cuanto a la clase de Agricultura y de Ciencia en una Escuela Segunda Unidad.
Percepcion: Segan Villamil (2007), es como conforme a sus conocimientos las

personas visualizan algo. Operacionalmente es como los maestros de Ciencia, a base de

hechos o experiencias perciben la finca laboratorio escolar para la integracion instruccional.

Region Educativa de Mayagiiez: Area de la Educacion de Puerto Rico compuesta por
los distritos de Aguada, Aguadilla, Afasco, Cabo Rojo, Hormigueros, Lajas, Las Marias,
Maricao, Mayagliez, Moca, Isabela, Rincon, San German, Sabana Grande y San Sebastian
(Troche, 2007). Conjunto de pueblos aledarios al distrito de Mayagiiez que son subdivididos
para canalizar de forma organizada todo lo relacionado a la toma de decisiones tanto

administrativas como no administrativas.

Limitaciones

Este estudio se limita a los maestros de ciencia de las segundas unidades en donde se
encuentra activo el Programa de Educacion Agricola en la Region Educativa de Mayaglez.
De 57 escuelas Intermedias, Superiores y Especializadas en esta Region, solo en 16 Segundas
Unidades se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola. De aqui que las

conclusiones y recomendaciones se proyectaran a esta poblacion y regién educativa.



CAPITULO 1

Revisidon de Literatura

Trasfondo Histérico

Programa de Educacion Agricola

En 1917 se aprobo por el Congreso de la Nacion la Ley Smith Hughes. Este estatuto
aprobd la otorgacion de fondos federales a los estados interesados en desarrollar un programa
de educacion agricola formal en produccion agropecuaria y en oficios e industrias, incluyendo
como parte de esta Gltima un programa de economia doméstica. Especificamente la creacion
de esta ley en buena medida adopto la filosofia pragmatica presentada y definida por John
Dewey como la tendencia filosofica segun la cual el uUnico criterio de validez de cualquier
teoria cientifica, ética o religiosa, debe basarse en los efectos practicos de la misma. En otras
palabras el padre de la psicologia progresista indica que la caracteristica del pragmatismo no
es otra cosa mas que “la forma comun de conciliar la verdad”.

La educacién agricola académica formal se inicié en los Estados Unidos en el afio
1862 con la aprobacion de la primera Ley Morrill. Mientras que para el 1917 se aprobo la ley
Smith Hughes, cuyos beneficios se extendieron a Puerto Rico en el afio de 1931. Los
beneficios de este estatuto y subsiguientes al respecto se hicieron extensivos al territorio de
Puerto Rico en el afio de 1931. Aprobandose para esa fecha en Puerto Rico, la Ley Insular
numero 29, aceptando los beneficios extendidos y ademas creando una Junta Insular de
Instruccion Vocacional segun se dispuso en ley, sin embargo, y no obstante en el afio 1930 se

gener0 el programa para el desarrollo de la Instruccion Vocacional en Puerto Rico, la misma



11

no pudo ser desarrollada en ese afio, a causa de que la Ley 29 de 1931 dado a que la misma
no otorgd poderes administrativos a la Junta Insular de Instruccion Vocacional.

Lo que hizo necesario aprobar una ley en el afio 1932, respectivamente la Ley 28 de
ese afio; que hizo posible la creacion por la Junta Insular de Instruccién Vocacional de un
Reglamento de certificaciones docentes, que permitié el nombramiento del personal docente
(maestros, directores, etc.) del programa. De esta forma se inicid la Instruccién Vocacional
en Agricultura en Puerto Rico, en el 1932, en cinco escuelas creadas para ese fin. Esto
mediante una dispensa otorgada al pueblo de Puerto Rico para desarrollar el programa en un
nivel inferior al incluido en la Ley. La educacion agricola en Puerto Rico, se desarrollo
inicialmente en unas escuelas habilitadas para ese fin, en la ruralia del pais, del nivel
elemental. A las cuales se les denomind como Segundas Unidades.

Desde sus inicios este tipo de educacion incluy6 la educacion en laboratorios y fincas
escolares, al igual que la préactica en el hogar, donde era posible. De hecho con el transcurso
del tiempo la finca escolar era una necesidad para la ensefianza, al igual que el Programa de
Experiencias Agricolas Supervisados. Al presente, la ampliacién de los alcances del programa
a causa de la complejidad de las Industrias Agricolas, los cambios tecnologicos, culturales y
sociales en general; se combina teniendo la finca escolar y el Programa de Experiencia
Agricola Supervisada en Agricultura. De aqui la necesidad de estudiar la importancia de los
Centros de Agricultura y la utilizacion de la finca escolar como instrumento instruccional y
modelo para el desarrollo agropecuario de la comunidad y practicas para los alumnos.

Previo a lo antes explicado, en el afio de 1925 mediante mandato de ley, en Puerto
Rico se autorizé la adquisicidn de terrenos para el desarrollo de huertos escolares en escuelas

elementales, para esa fecha el sistema escolar se encontraba organizado en 8-4; o sea, ocho
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grados de escuela elemental y cuatro grados de escuela secundaria. De hecho, desde esa
época se entendia que el aprendizaje practico en el desarrollo del huerto escolar resultaba
adecuado para el aprendizaje de las practicas agronémicas y horticolas por los alumnos.

Segun Villamil (2007), al presente la Agricultura se define como un sistema integrado
de Ciencias, aplicaciones de estas, mercados y consumidores. Como se ha expresado, al
presente se requiere atraer el uso de la finca escolar para hacer buena y al maximo de la teoria
de John Dewey. Como debe ser concebido, se ha determinado que la efectividad del
aprendizaje activo es elevado para el desarrollo de destrezas manipulativas (sicomotoras).

El papel del maestro educador ha cambiado a través de los pasados afos
(Hillison,1998). La meta de los programas educativos debe estar dirigida hacia el significado
y los deberes de la profesion del maestro y como estos influyen en los alumnos (Myers y
Dyer,2004). Los cambios de la sociedad que han ocurrido, han provocado la necesidad de
cambios sobre la ensefianza. Una mayor atencion especial se debe crear en como la educacion
agricola contribuye al logro académico de los estudiantes en las areas de ciencia, matematicas
y la lectura.

Segun el Apéndice 19 del Manual del Maestro de Educacion Agricola I11 (1995)
el Marco Filoséfico de la Educacién Agricola establece que el programa, los cursos, la
instruccion y la metodologia estan basados en los problemas y necesidades propias de las
tareas del mundo del trabajo agricola. Por tanto, el contenido curricular sera uno flexible y
cambiante. Por lo mismo serd mas flexible y cambiante que lo que es en otras areas como la

historia, el espafiol y las matematicas.
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Utilidad de la Finca Laboratorio

Phipps y Osborne (1988), definen instruccion en el laboratorio como la ensefianza
organizada que ocurre fuera del salon de clases para proveer al estudiante la oportunidad de
aprender haciendo. Los mismos indican que cuando se comparan las situaciones del sal6n de
clases con los de la finca laboratorio, los laboratorios agricolas proveen una mayor libertad de
aprendizaje. De este modo el alumno enriquece su aprendizaje y utiliza mas sentidos que en
el salon de clases, logrando asi una ensefianza y una evaluacion mas efectiva (Phipps y
Osborne, 1988).

El laboratorio es un lugar ideal para el trabajo en equipo y la interaccion, donde los
estudiantes pueden desarrollar sus destrezas sociales y su comunicacion (Chiasson y Burnett,
2001). Bruening (1992), estipuld que la ciencia progresiva basada en laboratorios de
educacién agricola pueden ser areas dindmicas de demostraciones efectivas que provocan
experimentos centrados en actividades para los alumnos.

Myers y Dyer (2004), indicaron que la finca laboratorio es un factor curricular que
refuerza el grado de aprendizaje y el propdsito del aprendizaje una vez el alumno haya
recibido instruccién en el salon, para aprender el contenido y el principio de la unidad vy la
tarea en discusion. Luego de realizar su investigacion Dyer y Andreasen (1997) concluyeron
que el maestro de agricultura puede proveer oportunidades de practica efectivas utilizando la

finca laboratorio para el aprendizaje apropiado de los alumnos.

Integracién de Ciencia y Agricultura
Buriak y Shinn (1993) definen agro-ciencia como instruccion agricola, enfatizando los

principios y conceptos de la ciencia para apoyar, describir y explicar la agricultura.
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Integrar ciencia en la educacion agricola produce estudiantes mas capacitados y estos
estaran mejores preparados para competir en la sociedad de hoy en dia. (Thompson y
Schumacher, 1998). Ademas implica que si los maestros de Educacion Agricola tienen una
actitud positiva para integrar la ciencia, también tendran la misma actitud en sus curriculos
para relacionarse con las responsabilidades que conlleva la planificacion de este tipo de clase.
Erwing (2005) luego de realizar su investigacion concluyd que los maestros disfrutan mas su
trabajo y son més competitivos en su profesion si se relacionan con la busqueda o la forma de
ser mas efectivos en su trabajo.

Balschweid y Thompson (2002) indican que la integracion de la Ciencia con la
Agricultura dirige a los maestros hacia una diversidad de estilos de aprendizaje a través de la
aplicacion del aprendizaje por experiencia. Segin Myers y Dyer (2004), utilizar la finca
laboratorio nos hace ver como las personas aprenden utilizando sus propios sentidos, a través
de la experiencia, y es una herramienta poderosa de aprendizaje para el alumno.

Ademas, Myers y Dyer (2004) informan que experiencias efectivas de laboratorios a través de
la agro-ciencia fomenta que los alumnos tengan una interaccién alta, pensamiento critico,
identificacion y solucién de problemas utilizando la ciencia. Explicitamente demuestran su
aprendizaje de conceptos relacionados en la materia y comunican sus hallazgos de forma
efectiva. Myers, Dyer y Washburn (2005), implican que esto no es un llamado al abandono de
la ensefianza tradicional de Ciencia o Agricultura, pero si a la modificacion para el beneficio

de los alumnos y a la innovacion para evitar caer en una ensefianza obsoleta.

Perspectiva Teorica
El concepto de integracion de Ciencia en Programas de Educacion Agricola ha sido

apoyado por varias fuentes por mas de una década (Naional Research Council, 1988;
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Balschweid y Thompson, 2000). Mas reciente, el Departamento de Agricultura de Estados
Unidos fundd un programa competitivo designado a fortalecer la educacion agricola, con la
intencion especifica de preparar mas estudiantes para dedicarse a profesiones en agro-ciencia
y en agro-negocios, incorporando agro-ciencia en la ciencia, los negocios y en programas de
mercados de consumo (Thompson y Shumacher, 1988).

Segun Newman y Johnson (1994), el propdsito de los laboratorios es proveer
instruccion sistematica y organizada ya sea grupal o individual. Segin Chinn y Brewer
(1993), la demostracién en un laboratorio puede ser efectivamente utilizada para ayudar a los
aprendices visuales independientemente de la materia. Otro método de la ensefianza puede ser
utilizar el laboratorio como escenario para experimentos (Erwin, 1993).

A través del laboratorio los alumnos siempre deben practicar lo que aprenden en el
salon de clases para completar de forma més efectiva el aprendizaje (Chiasson y Burnett,
2001). Un laboratorio es mas que aplicar lo aprendido en el saldn de clases, es un lugar donde
instruccion adicional es impartida, la competencia se desarrolla bajo el seguimiento visual de
un maestro e importantes actitudes de trabajo son adquiridas (Edwards y Briers, 2000).

Luego de que Thompson y Balschweid (2000) realizaran sus investigacion en
determinar las actitudes de maestros de Agricultura y Tecnologia sobre la integracion de
Ciencia en su curriculo estos concluyeron a través de los mismos maestros que los estudiantes
estdn mejor preparados en ciencia luego de completar un curso de educacién agricola que
integre la Ciencia y que a su vez pueden aprender mas sobre agricultura cuando conceptos de
dicha materia son parte integral de su instruccion. Ademas implican que los maestros de
Ciencia estan de acuerdo con que la agricultura estd cambiando y que las personas que

persiguen una profesion en agricultura deben tener un mayor conocimiento de ciencias fisicas
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y bioldgicas en la proxima década. Warnick, Thomson y Gummer (2004) concluyen que los
maestros deben estar conscientes de que la modificacion de un curso no implica que el mismo
pierda su esencia 0 que uno sea la introduccion del otro, sino que dado a que ambos cursos se
relacionan y que la Agricultura es una ciencia, la integracion de estos como estrategia de
instruccion sirve de herramienta para aunar esfuerzos a favor del proceso de ensefianza
aprendizaje y de los alumnos que es a quien finalmente se deben. Phipps y Osborne (1988)
informan que las personas aprenden lo que practican a través del esfuerzo y retienen

mas cuando la practica es provista.



CAPITULO HII

Metodologia

Disefio de la Investigacion

El término disefio es definido por Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) como el
plan o la estrategia que se desarrolla para obtener la informaciéon que se requiere en una
investigacion. Por ello la estrategia para obtener la informacidn deseada en esta investigacion
sera de forma descriptivo-correlacional. Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), con
mucha frecuencia, el proposito de los estudios descriptivos es describir situaciones y eventos.
Ademaés hacen hincapié los mismos, que ésto es decir cdmo es y como se manifiesta
determinado fenémeno. Si el disefio est& bien concebido el producto final de un estudio tendra
mayores posibilidades de éxito para generar conocimiento (Hernandez, Fernandez y Baptista,

2003).

Descripcion de la Poblacion

La poblacion utilizada en este estudio descriptivo-correlacional son los maestros de
Ciencia de las Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayagiiez en las escuelas en
donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola. Informacion suministrada de
un directorio de la Regidn Educativa de Mayaguez para la fecha de este estudio, indica que la
misma estd compuesta por los siguientes distritos: Aguada, Aguadilla, Afasco, Cabo Rojo,
Hormigueros, Lajas, Las Marias, Maricao, Mayagiiez, Moca, Isabela, Rincén, Sabana Grande,
San Germéan y San Sebastian. En total hay 29 Escuelas Intermedias, 33 Segundas Unidades, 4
Escuelas Secundarias, 24 Escuelas Superiores y 2 Especializadas para un gran total de 92. De

las 92 escuelas publicas que existen en la Region de Mayaguez, el Programa de Educacion
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Agricola esta activo en 16 escuelas Segundas Unidades. Se escogen las Segundas Unidades ya
que la integracion instruccional de la finca laboratorio escolar por los maestros de Ciencia
donde se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola es mas aplicable a estas
escuelas, ademas de llegar asi al mayor nimero de maestros. Se descarta la opcion de escoger
una muestra al azar pues no se debe limitar el estudio a una cantidad mas baja. De este modo
se mantiene la pureza de la poblacion y se trabaja directamente con todos los maestros de
Ciencia de las Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayagliez donde se encuentra

activo el curso de Educacion Agricola.

Descripcion del Instrumento

En el caso de la investigacion: “Utilizacién de la Finca Laboratorio Escolar como
Estrategia de Integracion Instruccional por los Maestros de Ciencia de las Segundas Unidades
de la Regidn Educativa de Mayagliez” la estrategia desarrollada para obtener informacion fue
un cuestionario. A través del mismo se midieron los aspectos relacionados a los objetivos
mencionados en el Capitulo I. Especialmente si los maestros de Ciencia estan o no de acuerdo
en integrar la finca laboratorio escolar como estrategia para la instruccion de la clase de
Ciencia por las razones ya estipuladas en la parte de definicion y propésito del estudio del
Capitulo I.

Para describir las caracteristicas demograficas de los maestros de Ciencia de la Region
Educativa de Mayaguez se formularon las preguntas numero 43 a la 63. De igual manera
para describir cuantos maestros de Ciencia estan dispuestos a integrar la finca laboratorio
escolar como medio de instruccion se disefiaron las preguntas 20 a la 31. Todas fueron

medidas utilizando la escala Likert de cinco puntos.
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Para describir la percepcion de los maestros de Ciencia acerca del nivel de importancia
de la finca laboratorio escolar se elaboraron las preguntas de la uno a la nueve. Las
mencionadas nueve preguntas fueron de igual manera medidas en una escala Likert. Otro
asunto muy importante es la identificacion de barreras de los maestros de Ciencia respecto a
no utilizar la finca laboratorio escolar. Para esto se formularon las preguntas 10 a la 19 en el
nivel de medicion de intervalo y para describir el conocimiento de los maestros de Ciencia
respecto a la finca laboratorio escolar se formularon las preguntas de la 32 a la 42.

El instrumento, fue evaluado y validado por un panel de expertos compuesto por tres
profesores directamente relacionados con la materia de la investigacién, pertenecientes todos
al Departamento de Educacion Agricola del Recinto Universitario de Mayaguez.

Autorizaciones pertinentes para suministrar el instrumento (cuestionario) son basados
en las estipulaciones de la carta circular 5-2001-2002 emitida por el Departamento de
Educacién. Después del analisis que se hizo por el Departamento de Educacion a la propuesta
de investigacion junto con el cuestionario, fue aprobado la administracién del mismo a la

poblacion propuesta.

Recoleccion y Analisis de Informacion

Para la administracion y la recoleccion de informacion de este estudio se separd la
semana del 17 al 21 de septiembre de 2007 y la siguiente del 24 al 28 de septiembre de 2007
para medir la consistencia del mismo. La poblacién tal y como se ha mencionado en
ocasiones anteriores es de 16 maestros de Ciencia y los coeficientes para trabajar con los

mismos serdn con base en el nivel de confiabilidad de las premisas incluidas en el
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cuestionario. Todas las correlaciones ha ser informadas fueron medidas utilizando el
programa de SPSS (Paquete Estadisticos para las Ciencias Sociales, por sus siglas) y la

magnitud de las mismas a traves del Descriptor Davis (1971).



CAPITULO IV

Resultados

El propdsito de esta investigacion fue determinar y describir la percepcion, las
barreras, la disposicion, el conocimiento y las variables demogréficas de los maestros de
Ciencia respecto a utilizar la finca laboratorio escolar como estrategia de integracion
instruccional. La informacion estadistica que se presenta, se refiere a las personas que
voluntariamente participaron del estudio dentro de un tiempo determinado.

Como se inform6 en las limitaciones, en la Regién Educativa de Mayaglez el
Programa de Educacién Agricola esta activo en 16 Segundas Unidades. Se describen en este
capitulo constructos demograficos tales como sexo, edad, afios de servicio y experiencias en
el Programa de Ciencia. Estos constructos fueron medidos a través de preguntas cerradas y
abiertas. También se describe la percepcidn, las barreras, la disposicion y el conocimiento
que tienen los maestros de ciencia en relacion a la integracion de la finca laboratorio escolar
como estrategia instruccional. Dichos constructos fueron medidos utilizando una escala Likert
de 5 puntos en donde 1 significo neutral, 2 signific6 completamente en desacuerdo, 3
significd en desacuerdo, 4 significod de acuerdo y 5 significo completamente de acuerdo. Los
resultados obtenidos de la informacion recopilada en esta encuesta son presentados y

analizados a continuacion.
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Variables Demogréficas

Geénero

A continuacion se presenta la informacion recopilada en relacion al género de los
maestros de Ciencia de las Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayaguez en donde
se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola. Esta variable fue medida a través de
una pregunta cerrada. Segin se muestra en la Figura 1, el anlisis de la informacion
relacionada con la variable demogréfica género de los maestros de Ciencia muestra que 92

porciento de los participantes son del género femenino.

Figura 1

Por ciento de Maestros que Participaron en el Estudio por Género

8%

92%

@ masculino £1 femenino

Moda = 2 (femenino)
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Edad

La Tabla 1 muestra la frecuencia obtenida respecto a la edad de los participantes del
estudio. Se encontrd que la edad minima de los encuestados fue de 30 afios y la maxima de 55
afios, resultando segun la informacién estadistica de SPSS una media de 45 afios. La
informacion presentada en la Tabla 1 indica que mas del 50 porciento de los maestros

encuestados (8 de 12) se encuentran sobre la edad de 47 afos.

Tabla 1l

Edad de los Maestros que Participaron del Estudio

Edad Cantidad %
24a 30 1 8.3
31a37 1 8.3
38a44 2 16.7
45351 6 50
52 a 58 2 16.7

Total 12 100.0

Media = 45
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Distrito Escolar

La variable demografica, distrito escolar se obtuvo solicitdndole a los participantes del
estudio que indicaran el distrito en el que laboraban. La informacion presentada en la Tabla 2
muestra que los municipios de San Sebastian, San German y Aguada fueron los municipios en
que méas maestros de Ciencia se informaron donde se encuentra activo el programa de
Educacién Agricola en las Segundas Unidades de la Region de Mayagiiez son San Sebastian
y Aguada (Moda=1). La cantidad minima de maestros por municipios participantes fue de 1y

la méxima de 3.

Tabla 2

Cantidad de Maestros de Ciencia Encuestados y Distritos Donde Laboran

Distritos Cantidad Maestros de Ciencia | % de Maestros de Ciencia
Aguada 2 17%
Cabo Rojo 1 8%
Lajas 1 8%
Las Marias 1 8%
Isabela 1 8%
San German 2 17%
San Sebastian 3 25%
Sabana Grande 1 8%
Total 12 100%

Moda=1
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Zona de Ubicacion de la Escuela

La estadistica relacionada a la zona en que los maestros de Ciencia trabajan, fue
obtenida mediante el uso de una pregunta cerrada en donde se les sugeria indicar a los
encuestados en qué zona esta ubicada la escuela en la cual laboran. Segun se visualiza en la

Figura 2, el 100 % de los participantes del estudio laboran en una zona rural.

Figura 2

Zona de Ubicacién de la Escuela

0%

O rural
O urbano

Moda : Rural

Preparacion Académica
Utilizando una pregunta cerrada se le pregunto a los maestros de Ciencia cual era su
nivel de preparacion académica. Al analizar la informacion (Figura 3) se encontr6 que la

mayoria de los maestros posee un bachillerato (Mo = 1).
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Figura 3
Preparacion Académica
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Anos de Experiencia

Para obtener la informacion de este constructo, se le solicité a los participantes del
estudio, a traves de una pregunta abierta, que indicaran los afios de experiencia de trabajo
como maestro de Ciencia, esto tomando en cuenta el afio escolar en que se realizo el estudio.
La figura 4 muestra que mas de la mitad de los participantes del estudio cuentan con mas de

17 afios de experiencia como maestros de Ciencia.
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Figura 4

Afos de Experiencias de los Participantes

Cantidad de Maestros
N

17 - 24

25-32
33-40

Media = 17 afos

Ciencia especifica que imparten los maestros de Ciencia
Para determinar que Ciencia especificamente es la que imparten los maestros en las
Escuelas Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayagtiez donde se encuentra activo
el Programa de Educacion Agricola, se les pidio a los maestros de Ciencia que participaron
del estudio que indicaran el tipo de Ciencia que al presente ensefian. Como resultado, cuatro
tipos de Ciencia fueron informados. La tabla 3 muestra los tipos de Ciencia tal y como los
maestros lo informaron. El tipo de Ciencia que mas se inform¢ fue Ciencia General vy el

menor utilizado fue Ciencia Integrada.
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Tabla 3

Tipo de Ciencia especifica impartida en las Escuelas Segunda Unidad de la
Regién Educativa de Mayagiiez donde se encuentra activo el
Programa de Educacion Agricola.

Tipo de Ciencia Cantidad de Maestros
General 6
Terrestres, Quimica y Fisica 4
Biologia 1
Integrada 1
Total 12

Percepcion de los maestros de Ciencia respecto a utilizar la finca
laboratorio escolar como estrategia de integracion instruccional

La percepcion de los maestros de Ciencia respecto a utilizar la finca laboratorio
escolar como estrategia de integracion fue medida utilizando una escala Likert de cinco
puntos en donde 1 significé neutral, 2 completamente en desacuerdo, 3 en desacuerdo, 4 de
acuerdo y 5 completamente de acuerdo. Después de recopilar la informacion y realizar el
andlisis requerido se encontrdé que la mayoria (56%) de los maestros que participaron del
estudio estd en desacuerdo con la mayoria de las variables respecto a utilizar la finca
laboratorio escolar como estrategia de integracion (M = 3.34, SD = .63).

Segun se observa en la Tabla 4, de nueve alternativas los maestros indicaron estar en
desacuerdo con que la finca escolar ofrece un ambiente adecuado para las evaluaciones
grupales (M=3.0, SD=1.8), se sienten seguros (as) ofreciendo laboratorios de ciencia en la
finca (M=3.0, SD=1.8), consideran necesaria la finca laboratorio solamente para la Educacion

Agricola (M=2.8, SD=1.2), consideran que es dificil integrar la finca escolar al Programa de
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Ciencia (M=2.5, SD=.85), se sienten satisfechos (as) utilizando solamente el salon de clases
para ofrecer los laboratorios (M=2.5, SD=1.2).

A pesar de lo antes expuesto los maestros indicaron estar de acuerdo en que
consideran que la finca escolar puede ser utilizada una vez al mes por el maestro de Ciencia
(M=4.3, SD=.48), que los estudiantes de ciencia pueden realizar laboratorios efectivos en la
finca escolar (M=4.2, SD=.92), y que la finca laboratorio es un recurso para la clase de
ciencia (M=4.0, SD=1.2).

Tabla 4

Percepcion de los maestros de Ciencia respecto a utilizar la finca laboratorio escolar
como estrategia de integracion.

Percepcidn de los Maestros de Ciencia

= |0
Considero que es dificil integrar la finca escolar al Programa de Ciencia. 251 .85
Considero que la finca escolar puede ser utilizada una vez al mes por el maestro 43| 48

Ciencia.

Considero necesaria la finca laboratorio solamente para la Educacion Agricola. | 5 g | 12

Me siento seguro(a) ofreciendo laboratorios de ciencia en la finca. 3018
Me siento satisfecho(a) utilizando solamente mi saldn de clases para ofrecer 25 | 12
los laboratorios. ' '
Los estudiantes de ciencia pueden realizar laboratorios efectivos en la finca 42| 92
escolar. T
La finca laboratorio es un recurso para la clase de ciencia. 41112

La finca escolar ofrece un ambiente adecuado para las evaluaciones grupales. 29118

La agro-ciencia utiliza la experimentacion como método instruccional. 39|14

M=3.34, SD=.63
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Determinar posibles barreras que los maestros de Ciencia identifican para
la integracion de la finca laboratorio escolar como medio instruccional.

La posibles barreras que los maestros de Ciencia identificaron para la integracion de la
finca laboratorio escolar como estrategia de integracion instruccional fue medida utilizando
una escala Likert de cinco puntos en donde 1 significo neutral, 2 completamente en
desacuerdo, 3 en desacuerdo, 4 de acuerdo y 5 completamente de acuerdo. Después de
recopilar la informacion y realizar el andlisis requerido se encontré que los maestros de
Ciencia estan en desacuerdo con la mayoria de las aseveraciones que se indicaron como
posibles barreras para utilizar la finca laboratorio escolar como estrategia de integracion al
Programa de Ciencia (M=3.34, SD=1.36).

Especificamente segin se muestra en la Tabla 5 de diez alternativas los
maestros indicaron estar en desacuerdo con que la falta de motivacion (M=3.2, SD=1.1), la
falta de comunicacion con el maestro de Agricultura (M=2.6, SD=1.4) y la disponibilidad del
maestro de Agricultura (M=2.5, SD=1.2) sean barreras para la integracion de la finca
laboratorio escolar. Ademas indicaron estar completamente en desacuerdo con que la
condicion de la finca escolar es poco atractiva (M=2.3, SD=1.5).

Pero, indicaron estar de acuerdo en que la falta de revision del curriculo de la clase de
Ciencia (M=4.0, SD=1.1), la falta de apoyo del personal administrativo (M=3.9, SD=1.0), la
falta de orientacion sobre el Programa de Educacion Agricola (M=3.9, SD=1.1), el exceso de
alumnos matriculados en la clase de Ciencia (M=3.7, SD=1.0), la falta de material educativo
para la integracion (M=3.8, SD=1.4) y el poco tiempo de capacitacién profesional (M=3.5,
SD=1.4) son barreras respecto a utilizar la finca laboratorio escolar como estrategia de

integracion instruccional.
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Tabla s

Barreras que indican los maestros de Ciencia respecto a utilizar la finca laboratorio
escolar como estrategia de integracion.

Barreras M | SD
Falta de orientacion sobre el Programa de Educacion Agricola. 39 | 11
Exceso de alumnos matriculados en la clase de ciencia. 3.7 | 13
Falta de apoyo del personal administrativo. 39 | 10
Disponibilidad del Maestro de Agricultura. 25 | 1.2
Poco tiempo de capacitacion profesional. 35| 14
Falta de revision del curriculo de la clase de Ciencia. 40 | 1.1
Falta de motivacion. 32 | 11
Falta de comunicacion con el maestro de Agricultura. 26 | 14
Condicion de la finca escolar es poco atractiva. 23 | 15
Falta de material educativo para la integracion. 38 | 14

M=3.34, SD=1.36

Disposicion de los maestros de Ciencia para
integrar la finca escolar al Programa de Ciencia

La disposicion de los maestros de Ciencia respecto a la integracion de la finca
laboratorio escolar como estrategia de integracion instruccional fue medida utilizando una

escala Likert de cinco puntos en donde 1 significo neutral, 2 completamente en desacuerdo, 3
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en desacuerdo, 4 de acuerdo y 5 completamente de acuerdo. Después de recopilar la
informacién y realizar el andlisis requerido se encontr6 que los maestros de Ciencia estan
completamente de acuerdo con las aseveraciones que se utilizaron para medir la disposicion
respecto a integrar la finca laboratorio escolar al Programa de Ciencia (M=4.6, SD=.55).

Segun se observa en la Tabla 6, de doce alternativas los maestros de Ciencia indicaron
estar completamente de acuerdo a enriquecer el aprendizaje de los alumnos por medio de la
experiencia (M=4.8, SD=0.4), justificar el uso y la importancia de la finca escolar laboratorio
(M=4.8, SD=0.5) y utilizar al maestro de Educacion Agricola como persona recurso (M=4.8,
SD=0.5). También indicaron los mismos participantes del estudio estar completamente de
acuerdo a informarse respecto al Programa de Educacién Agricola (M=4.6, SD=0.5),
diversificar el ambiente de la clase de Ciencia integrando la Agro-ciencia (M=4.6, SD=0.5),
aplicar la demostracion como método de ensefianza (M=4.6, SD=0.5) y fomentar la
comunicacion efectiva entre el maestro de Ciencia y el de Agricultura (M=4.6, SD=0.5). Se
informo el mismo resultado de disposicién completamente de acuerdo con los encuestados en
cuanto a desarrollar otras técnicas educativas que integren la finca escolar agricola (M=4.5,
SD=0.5) y contar con el apoyo del maestro de Educacién Agricola para proyectos de
investigacion agricola (M=4.5, SD=0.5).

Por otra parte la misma poblacion de 12 maestros de Ciencia refleja que estan de
acuerdo con estar dispuestos a impartir laboratorios en la finca al menos una vez al mes
(M=4.4, SD=0.5) y desarrollar material curricular que beneficie la integracion de ambos
programas (M=4.3, SD=0.5).

Cabe sefialar que aungue no se refleja en la Tabla 6, se le preguntd a los maestros de

Ciencia encuestados en este estudio si estarian dispuestos a utilizar la finca escolar laboratorio
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para la clase de Ciencia'y 92% de los mismos respondio afirmativamente dado que uno de los
participantes dejo la pregunta sin contestar, e informandose este dato especifico como dato

perdido en el analisis estadistico de SPSS.

Tabla 6

Disposicion de los Maestros de Ciencia para integrar la finca escolar
al programa de Ciencia.

Disposicion Reportada por los Maestros de Ciencias Encuestados = 2
Informarse respecto al Programa de Educacion Agricola. 46 |05
Diversificar el ambiente de la clase de ciencia integrando la Agro-ciencia. 46 |05
Enriquecer el aprendizaje de los alumnos por medio de la experiencia. 48 |04
Justificar el uso y la importancia de la finca escolar laboratorio. 48 |05
Utilizar al maestro de Educacién Agricola como persona recurso. 48 (05
Impartir laboratorios en la finca al menos una vez al mes. 44 |05

Desarrollar otras técnicas educativas que integren la finca escolar agricola. | 4.5 | 0.5

Aplicar la demostracion como método de ensefianza. 46 |05
Desarrollar material curricular que beneficie la integracion de ambos 43 | o5
programas. ' '
Contar con el apoyo del maestro de Educacidon Agricola para proyectos 45 | 05
de investigacion agricola. ' '
Promover la comunicacion efectiva entre el maestro de Cienciay el de 46 | 05
Agricultura. ' '
Participar en Talleres de Agro-ciencia. 44 |12

Media=4.6, SD=.55
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Conocimiento de maestros de Ciencia en relacion a la
Agriculturay al Programa de Educacién Agricola

Los 12 maestros de Ciencia que participaron del estudio, respondieron preguntas
cerradas que fueron elaboradas en la tabla 7 para determinar la relacion que estas guardan con
los hallazgos del estudio. Tras preguntarseles si poseian, como maestros de Ciencia alguna
experiencia relacionada a plantas, a animales y si consideraban que la Agricultura era algo
mas que plantas y animales, 92% de éstos respondié afirmativamente a estas tres preguntas.
Cuando se les preguntd a los mismos 12 encuestados que si la Agricultura era una Ciencia,
83% de estos contestd que si.

Se le pregunt6 a los participantes del estudio si se encontraba el Programa de
Educacién Agricola activo (la clase de agricultura) en su escuela y 75% de éstos contestd
afirmativamente. De igual manera se le pregunt6 a los encuestados si poseian como maestros
de Ciencia alguna experiencia relacionada a la Agricultura y si existia en su escuela una Finca
Laboratorio Escolar, 67% de los maestros de Ciencia contestd que si. Por ultimo, pero no por
menos importante tras preguntar a los maestros de Ciencia que formaron parte del estudio si
estaban relacionados con la Agro-ciencia 0 no, 58% de los encuestados respondid
afirmativamente. En la tabla 7 se informa la media y la desviacion estandar de cada una de las
variables antes mencionadas y ademas se presenta una media general de 1.2 y una desviacién

estandar de 0.24, (M=1.2, SD=0.24).
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Tabla7

Preguntas dirigidas a los maestros de Ciencia participantes del estudio sobre
conocimientos generales de la Agriculturay el Programa de Educacién Agricola

M SD

¢Posee usted como maestro de Ciencia alguna experiencia 1.0 |0.0
relacionada a plantas?

¢ Posee usted como maestro de Ciencia alguna experiencia 1.0 |0.0
relacionada a animales?

¢Considera usted que la agricultura es algo méas que plantas 1.0 |0.0
y animales?

¢Posee usted como maestro de Ciencia alguna experiencia 1.3 |05
relacionada a la agricultura?

¢Se encuentra activo el Programa de Educacion Agricola 1.3 |05
(la clase de agricultura) en su escuela?

¢Existe en su escuela una Finca Laboratorio Escolar? 1.2 0.4

¢ Esta usted relacionado con la Agro-ciencia? 16 105

¢La agricultura es una Ciencia? 1.0 |0.0

M=1.2, SD=.24

Conocimiento de los maestros de Ciencia respecto a la finca laboratorio escolar

El conocimiento de los maestros de Ciencia respecto a la integracion de la finca
laboratorio escolar como estrategia de integracion instruccional fue medida utilizando una
escala Likert de cuatro puntos en donde 1 significo6 ningun conocimiento, 2 poco
conocimiento, 3 regular conocimiento y 4 mucho conocimiento. Después de recopilar la
informacion y realizar el analisis requerido se encontrd que los maestros de Ciencia poseen
regular conocimiento de acuerdo con las variables que se utilizaron para medir conocimiento
de los maestros de Ciencia respecto a integrar la finca laboratorio escolar al Programa de

Ciencia (M=2.7, SD=1.0).
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Segun se observa en la Tabla 8, de once alternativas los maestros de Ciencia indicaron
poseer regular conocimiento respecto a conocer que la Organizacion Nacional Estudiantil
Futuros Agricultores de América (FFA) promueve el éxito de los alumnos a través de la
Agricultura y el Liderazgo (M=3.3, SD=.65), hay alumnos de Ciencia que pertenecen a los
FFA (M=3.3, SD=.65), que los FFA le ofrecen experiencias a los estudiantes para
desarrollarse en campos relacionados a la Biologia, la Quimica y la Fisica (M=3.0, SD=0.74),
que con la finca laboratorio escolar pueden mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje
(M=3.1, SD=1.0), que la escuela donde trabajan posee una finca escolar (M=2.9, SD=1.2),
que la finca escolar permite evaluar objetivos de ensefianza y aprendizaje de indole afectivo
(M=2.8, SD=1.1), que estan familiarizados con el programa de Educacion Agricola (M=2.7,
SD=.78) y que conocen como la finca laboratorio escolar puede ser utilizada por el maestro de
Agricultura como estrategia instruccional con el Programa de Ciencia (M=2.5, SD=1.1).

De igual modo refieren los encuestados que poseen poco conocimiento con relacion a
utilizar la finca laboratorio escolar para integrarla instruccionalmente (M=2.3, SD=1.1),
desarrollar la Agro-ciencia (M=2.1, SD=1.0) y que el PEAS es un componente instruccional

que puede utilizar la experimentacion.



Tabla 8

Conocimiento de los maestros de Ciencia respecto a la finca laboratorio escolar

M | SD
La escuela donde laboro posee una Finca Escolar. 29 | 1.2
Estoy familiarizado con el Programa de Educacién Agricola. 2.7 | .78
Entiendo que hay alumnos de Ciencia que pertenecen a la
Organizacion Nacional FFA 3.3].65
Conozco que los Futuros Agricultores de América le ofrecen
experiencia a los estudiantes para desarrollarse en campos 3.0 |.74
relacionados a la Biologia, la Quimica y la Fisica.
Entiendo que la finca escolar permite evaluar objetivos de
ensefianza y aprendizaje de indole afectivo. 28 | 1.1
Conozco como la finca laboratorio puede ser utilizada por el
Maestro de Agricultura como estrategia instruccional con el 25 11

Programa de Ciencia.

Conozco que la Organizacion Nacional Estudiantil FFA (Futuros
Agricultores de América) promueve el éxito de los alumnos a traves 3.3 |.87
de la Agricultura y el Liderazgo.

Entiendo que el PEAS es un componente instruccional que puede

utilizar la experimentacion. 20 | 1.0
Sé como desarrollar la agro-ciencia. 2.1 11.0
Conozco como utilizar la finca laboratorio escolar para integrarla
instruccionalmente. 23 | 1.1
Entiendo que con la finca laboratorio escolar puede mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje. 31|11

M=2.7, SD=1.0
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Hallazgos de Correlaciones

En este estudio se establecié como objetivo obtener una serie de correlaciones. Todas
las correlaciones a ser informadas fueron medidas utilizando el programa de SPSS (Paquete
Estadisticos para las Ciencias Sociales, por sus siglas) y la magnitud de las mismas a través de
el Descriptor Davis (1971). Entre ellas las variable demogréaficas edad, afios de experiencia,
distrito y preparacion académica fueron correlcionadas con la percepcion, disposicion y
conocimiento. Ademas fueron tambien correlacionados los constructos percepcion,
disposicion y conocimiento. Los hallazgos de las antes mencionadas correlaciones seran

presentadas a continuacion.

Correlacion de variables demogréficas con el constructo percepcion

Edad La edad de los maestros de Ciencia que participaron del estudio fue
correlacionada con su percepcion respecto a integrar la finca laboratorio escolar como
estrategia instruccional. El andlisis estadistico refleja que existe una correlacion baja
(r=-.12) entre ambos constructos.

Afos de experiencia Los afios de experiencia de los maestros de Ciencia que
participaron del estudio fue correlacionada con su percepcion respecto a integrar la finca
laboratorio escolar como estrategia instruccional. El analisis estadistico refleja que existe una

correlacion insignificante (r = .08) entre ambos constructos.
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Distrito Los distritos en los que los maestros de Ciencia que participaron del estudio
laboran fueron correlacionados con su percepcién respecto a integrar la finca laboratorio
escolar como estrategia instruccional. El andlisis estadistico refleja que existe una correlacion
baja (r = -.20) entre ambos constructos.

Preparacion académica La preparacion académica de los maestros de Ciencia que
participaron del estudio fue correlacionada con su percepcion respecto a integrar la finca
laboratorio escolar como estrategia instruccional. El analisis estadistico de esta correlacion

refleja que la misma es moderada (r = .41) entre ambos constructos.

Correlacion de variables demogréficas con el constructo disposicion

Edad La edad de los maestros de Ciencia que participaron del estudio fue
correlacionada con su disposicion respecto a integrar la finca laboratorio escolar como
estrategia instruccional. El analisis estadistico refleja que existe una correlacion insignificante
(r =.03) entre ambos constructos.

Afos de experiencia Los afios de experiencia de los maestros de Ciencia que
participaron del estudio fue correlacionada con su disposicién respecto a integrar la finca
laboratorio escolar como estrategia instruccional. El andlisis estadistico refleja que existe una
correlacion moderada (r = -.33) entre ambos constructos.

Distrito Los distritos en que trabajan los maestros de Ciencia que participaron del
estudio, fueron correlacionados con su disposicion hacia integrar la finca laboratorio escolar
como estrategia instruccional. El andlisis estadistico refleja que existe una correlacion

sustancial (r = -.52) entre ambos constructos.
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Preparacion académica La preparacion académica de los maestros de Ciencia que
participaron del estudio fue correlacionada con su disposicion para integrar la finca
laboratorio escolar como estrategia instruccional. EI andlisis estadistico de esta correlacion

refleja que la misma es moderada (r = -.34) entre ambos constructos.

Correlacion de variables demogréficas con el constructo conocimiento

Edad La edad de los maestros de Ciencia que participaron del estudio fue
correlacionada con su conocimiento para integrar la finca laboratorio escolar como estrategia
instruccional. El analisis estadistico refleja que existe una correlacion insignificante (r = .04)
entre ambos constructos.

Afos de experiencia Los afios de experiencia de los maestros de Ciencia que
participaron del estudio fue correlacionada con su conocimiento respecto a integrar la finca
laboratorio escolar como estrategia instruccional. El analisis estadistico refleja que existe una
correlacion baja (r = .20) entre ambos constructos.

Distrito Los distritos en los que laboran los maestros de Ciencia que participaron del
estudio fueron correlacionados con su conocimiento respecto a integrar la finca laboratorio
escolar como estrategia instruccional. El analisis estadistico refleja que existe una correlacion
moderada (r = -. 34) entre ambos constructos.

Preparacion académica La preparacion académica de los maestros de Ciencia que
participaron del estudio fue correlacionada con su conocimiento respecto a integrar la finca
laboratorio escolar como estrategia instruccional. EI andlisis estadistico de esta correlacién

refleja que la misma es moderada (r = -.33) entre ambos constructos.
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Correlacion de los constructos
A continuacion se informan las correlaciones de los constructos del estudio con el

objetivo de determinar si puede existir alguna influencia que pueda ser tomada en
consideracién. No se detallan datos porque como se ha explicado anteriormente el estudio es
uno descriptivo correlacional y no un experimento. Al igual que con las correlaciones
anteriores el descriptor de la magnitud de Davis (1971) es el utilizado para correlacionar los
constructos.
Percepcidn y Disposicion

Tras correlacionarse estos dos constructos se refleja una correlacion de 0.27 (r = 0.27),
por lo que se determina que la correlacion de ambos es baja.
Percepcion y Conocimiento

Tras correlacionarse estos dos constructos se refleja una correlacion de 0.30 (r = 0.30),
por lo que se determina la correlacién de ambos es moderada.
Disposicion y Conocimiento

Tras correlacionarse estos dos constructos se refleja una correlacion de 0.38 (r = 0.38),

por lo que se determina la correlacién de ambos es moderada.



CAPITULO V

Conclusiones

El objetivo de esta investigacion fue el de describir, analizar e interpretar informacion
de la percepcion, barreras, disposicion y el conocimiento de los maestros de Ciencia de diez y
seis Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayagiiez respecto a la utilizacion de la
finca laboratorio escolar como medio de integracion instruccional. Después de realizar el
procedimiento para la recoleccion de datos y seguimiento, se obtuvo un 75% de respuesta por
parte de los participantes (12). Dado a que el investigador pretendia realizar una investigacion
tipo censo pero no obtuvo el total de la poblacion, este estudio basard sus conclusiones
solamente en los doce participantes que respondieron en el tiempo predispuesto.

Habiéndose realizado esta investigacion descriptiva correlacional y a base de los datos
reportados por los participantes del estudio el investigador encontr6 que la ensefianza de
Ciencia en las Escuelas Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayagiiez esta
representada mayormente por féminas (92%) entre las edades de 38 a 44 afios y con 17 afios
de experiencia y con bachillerato. Ademas, la mayoria ensefia en escuelas de la zona rural,
ciencia de tipo general.

Los maestros de Ciencia que participaron en el estudio indicaron estar en desacuerdo
referente a integrar la finca laboratorio escolar en sus clases de ciencia. Especificamente,
estan en desacuerdo con el hecho de que la finca escolar ofrezca un ambiente adecuado para
las evaluaciones grupales y con sentirse seguros ofreciendo laboratorios de Ciencia en la finca
laboratorio escolar. Por otra parte, los encuestados indicaron estar de acuerdo en que la finca

laboratorio es un recurso para la clase de Ciencia que puede ser utilizada una vez al mes por el
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maestro de Ciencia para que los estudiantes puedan realizar laboratorios efectivos. Esto
parcialmente concuerda con lo expuesto por Balschweid y Thompson en el afio 2002, donde a
través de su estudio, maestros de Ciencia y Agricultura reflejaban sentirse preparados para la
integracién de conceptos de Ciencia en Agricultura y de Agricultura en Ciencia.

Ademas de indicar su percepcion los maestros participantes del estudio indicaron estar
en desacuerdo con la existencia de barreras para la integracion de la finca escolar en el
curriculo de la clase de Ciencia. Los participantes estan en desacuerdo con que la falta de
motivacion, comunicacion y disponibilidad del maestro de agricultura sean posibles barreras.
Pero indicaron estar de acuerdo con que la falta de revisién del curriculo de la clase que estos
imparten y la falta de orientacion sobre el Programa de Educacién Agricola puedan ser
barreras para la integracion de la finca laboratorio escolar en el curriculo de ciencia. Esta
conclusion guarda relacion con lo reportado por Acum (2005), en donde se informa que el 70
por ciento de los maestros de Ciencia no habian participado en talleres que les ensefiaran a
integrar la Ciencia efectivamente.

Los maestros de Ciencia que participaron en el estudio indicaron estar completamente
de acuerdo en integrar la finca laboratorio escolar como estrategia de integracion
instruccional. Indicaron especificamente estan dispuestos a enriquecer el aprendizaje de los
alumnos por medio de la experiencia y utilizar al maestro de Educacién Agricola como
persona recurso.

Ademas, se debe mencionar que todos los participantes del estudio indicaron estar
dispuestos a utilizar la finca laboratorio escolar como laboratorio para la clase de Ciencia e
inclusive a unir esfuerzos con el maestro de Agricultura para mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje de los alumnos. Esto concuerda con lo informado por Newman y Johnson en
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1994, donde luego de estos realizar un estudio en el estado de Mississippi, informaron que la
evolucion de los laboratorios de Agricultura y de otras materias depende de la disposicion de
los mismos maestros y de como estos estan dispuestos a evolucionar.

A pesar de la positiva disposicion que poseen los participantes, es poco el
conocimiento que los maestros de Ciencia tienen referente a los componentes instruccionales
(PEAS por ejemplo) y como estos pueden utilizar la experimentacion a traves de la clase de
Ciencia. EI 75 por ciento de los participantes indicaron conocer que el programa de educacion

agricola estaba activo y que existia una finca escolar en sus escuelas.

Recomendaciones

1. Los maestros del género masculino que forman parte de la Region Educativa de
Mayagiiez deben ser orientados y motivados referente a la falta de personas de su mismo
género en la preparacion de maestros de Ciencia. Este mensaje debe llegar principalmente a
las Escuelas Superiores y los Orientadores de dichas escuelas deben ser informados tanto por
el Departamento de Educacién como por sistemas Universitarios para fomentar la Equidad
por género.

2. Los participantes maestros de Ciencia de la Region Educativa de Mayagiiez deben
ser informados y adiestrados eficientemente a través del mismo Departamento de Educacion
Agricola de Hato Rey respecto a la finca laboratorio escolar en el area de evaluacién y
seguridad con personas recursos dispuestas a realizar dicho adiestramiento. De tal forma la
vision de tan importante componente por parte de los maestros de Ciencia puede ser una mas
clara para que tanto los alumnos de Ciencia como los de Agricultura sean impactados

positivamente con todos los beneficios y oportunidades que esto implica, siempre y cuando
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ambos maestros trabajen en conjunto a través de una comunicacién, una disposicion y un
compromiso real y efectivo en pro de la educacién y de los estudiantes que es a quien los
maestros nos debemos.

3. El area de Revision Curricular del Departamento de Educacién debe realizar todas
las gestiones pertinentes para la revision del curriculo de la clase de Ciencia en las Segundas
Unidades de la Region Educativa de Mayagiiez. Cabe indicar que obviamente en dicha
revision no se debe dejar pasar por alto el concepto de las Ciencias Agricolas y de igual
manera la aplicacion de Programas de Experiencias Agricolas Supervisadas de Investigacion
y Experimentacion a la clase de Ciencia. Inclusive se debe incluir como realizar
investigaciones en la finca escolar para ferias cientificas y otros conceptos aplicables.

4. Los mismos maestros de Agricultura de las Segundas Unidades de la Regidén
Educativa de Mayaguez deben comprometerse, planificar y coordinar en conjunto con el
orientador escolar la divulgacion del Programa de Educacion Agricola en la propia escuela a
comparieros maestros de Ciencia y de otros campos a las que aplique la integracion. En esta
parte no debe existir la barrera del propio maestro de Educacion Agricola, puesto que a través
de un dialogo efectivo con el Director Escolar se pueden establecer pautas de antemano y por
escrito para minimizar y evitar a toda costa situaciones no deseables en la finca laboratorio
escolar.

5. El curriculo de la clase de Ciencia debe ser revisado y se debe informar a los
maestros de Ciencia a través de esta revision respecto a la integracion de conceptos agricolas

a las Ciencias, ya que los participantes de este estudio reflejaron (M= 4, SD=1.1).
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6. Se debe propiciar por parte de las autoridades administrativas pertinentes de las
Escuelas Segundas Unidades de la Region Educativa de Mayaguez la integracion de
conceptos de Agricultura en la clase de Ciencia, ya que el 100 porciento de los

participantes de este estudio si estan dispuestos.

7. Se deben realizar estudios como este en otras regiones educativas para asi
determinar y describir los objetivos medidos en esta investigacion, fuera de la region
educativa de Mayaguez. De esta forma, se pueden comparar los resultados y establecer si en

Puerto Rico es viable integrar la finca laboratorio escolar a la clase de ciencia
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